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Voorwoord

Het protocol is een handleiding voor signalering, toetsing en begeleiding van leerlingen met rekenproblemen. De werkwijze zoals wij

die op de Antoniusschool hanteren wordt beschreven en toegelicht. Dit protocol is bestemd voor leerkrachten en ouders.

Het doel van rekenwiskunde-onderwijs is functionele gecijferdheid, afgestemd op de mogelijkheden van iedere individuele leerling.
Hierbij gaat het om adequaat handelen in functionele, dagelijkse situaties. Het protocol geeft aanwijzingen om dit doel langs een
aantal stappen te bereiken, met name wanneer de rekenwiskundige ontwikkeling van een leerling niet optimaal verloopt.

In het onderwijs hebben we te maken met gradaties van stagnatie in de rekenwiskundige ontwikkeling van individuele leerlingen. De
leerlingen die vooruitlopen op de groep worden in dit protocol buiten beschouwing gelaten. In het protocol gebruiken wij de
volgende gradaties:

● De normale, vrijwel ongestoorde ontwikkeling, waarbij de leerling voldoende baat heeft bij het standaard onderwijsaanbod.
● Een ontwikkeling met geringe rekenwiskunde-problemen, op te lossen binnen de school met gerichte begeleiding.
● Een ontwikkeling met ernstige rekenwiskunde-problemen die in principe op te lossen zijn met intensieve begeleiding binnen

de school.
● Een ontwikkeling met ernstige en hardnekkige rekenwiskunde-problemen die in principe te begeleiden zijn binnen de

school, eventueel met externe ondersteuning. Alleen in dit geval spreken wij van dyscalculie.

Het doel van het protocol is:

● het bieden van passend rekenwiskunde-onderwijs aan alle leerlingen;
● het bieden van handreikingen voor de preventie van rekenwiskunde-problemen;
● het bieden van handreikingen en richtlijnen om problemen in de rekenwiskundige ontwikkeling vroegtijdig te signaleren en

te verhelpen;
● het verhogen van de kwaliteit van de begeleiding van leerlingen met (ernstige) reken- wiskunde problemen of dyscalculie;
● iedere leerling te brengen tot een passend, acceptabel niveau van functionele gecijferdheid.

Het protocol biedt een leidraad voor de volgende activiteiten:
• het ontwikkelen van goed rekenwiskunde-onderwijs;
• het afstemmen van het onderwijs op de ontwikkeling van leerlingen;

• het voorkomen van rekenwiskunde-problemen;
• het gericht begeleiden van leerlingen met rekenwiskunde-problemen en dyscalculie;
• het ontwikkelen van rekenbeleid; het ontwikkelen van zorgbeleid

Ernstige rekenwiskunde-problemen ontstaan wanneer het gedurende langere tijd niet lukt om de juiste afstemming te realiseren van

het onderwijsaanbod op de onderwijsbehoeften van de leerling.

1. Definitie van dyscalculie

Wij spreken van dyscalculie als ernstige rekenwiskunde-problemen ontstaan ondanks tijdig ingrijpen, deskundige begeleiding en

zorgvuldige pogingen tot afstemming. De problemen blijken hardnekkig te zijn. De rekenwiskundige ontwikkeling van de leerling

wordt waarschijnlijk belemmerd door kindfactoren
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2. Signalering

2.1 Signalering groep 1 en 2

Deskundigen noemen de volgende vroege signalen voor mogelijk dyscalculie bij kleuters:

● Moeite met het vergelijken van hoeveelheden. Bijvoorbeeld 10 appels en 10 snoepjes is allebei 10 maar ziet er qua

hoeveelheid heel anders uit.

● Het niet in één keer kunnen overzien van kleine hoeveelheden. Bijvoorbeeld zonder tellen zien dat er twee appels in de

fruitschaal liggen.

● Niet vlot kunnen opzeggen van de getalrij tot 10

● Moeite met synchroon tellen. Bijvoorbeeld het tellen van legoblokjes door ze één voor één aan te wijzen.

● Niet gemakkelijk ‘resultatief’ kunnen tellen. Dus bijvoorbeeld de totale hoeveelheid lego blokjes op tafel kunnen bepalen

● Niet snel kunnen benoemen van vormen en kleuren

● Een zwakke ruimtelijke oriëntatie. Bijvoorbeeld weten wat er met boven, onder, voor, in bedoeld wordt als je ergens bent.

● Moeite met het (na)bouwen van constructies van blokken of lego

● Een gebrekkig richtingsgevoel

● Een zwak auditief geheugen. Oftewel; moeite met informatie die mondeling is gegeven, te onthouden en te gebruiken.

● Moeite met rekentaal: begrippen die voor het latere rekenen belangrijk zijn

● Geen interesse in puzzelen en in activiteiten met tellen

Bron: https://balansdigitaal.nl

2.2 Signalering in de groepen 3™ 8

Een goede rekenwiskundige ontwikkeling verloopt via vier hoofdlijnen:

● begripsvorming (conceptontwikkeling en het verlenen van betekenis aan kennis en vaardigheden);

● ontwikkelen van oplossingsprocedures;

● vlot leren rekenen (oefenen, automatiseren en memoriseren);

● flexibel toepassen van kennis en vaardigheden

2.3 Signaleren op de 4 hoofdlijnen

Hoofdlijn 1: begripsvorming

S1 - Problemen met het verlenen van betekenis

Rekenzwakke leerlingen hebben moeite met het verlenen van betekenis aan getallen en bewerkingen.

S2 - Gebrekkige conceptvorming

Rekenzwakke leerlingen ondervinden vaker problemen bij de ontwikkeling van rekenwiskundige concepten. Ze vinden het moeilijk

het concrete, informele handelen te koppelen aan formele bewerkingen Daardoor kunnen gebrekkige concepten ontstaan.

Hoofdlijn 2: ontwikkelen van oplossingsprocedures

S3 - Problemen met het verwerven van de basisbewerkingen

Sommige leerlingen blijven hardnekkig tellen en komen niet tot echt rekenen.Daardoor ontstaat een gebrekkige basis voor het leren

optellen, aftrekken, vermenigvuldigen en delen.

S4 - Problemen met het leren van de tafels

Als de leerling de basisbewerkingen onvoldoende beheerst, wordt het leren van de tafels een onmogelijke opgave. Rekenzwakke

leerlingen kunnen hier al in hun ontwikkeling stagneren
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S5 - Problemen met het uitvoeren van complexere bewerkingen

Het verwerven van meer complexe rekenwiskundige concepten verloopt moeizaam. Rekenzwakke leerlingen komen niet of

moeizaam tot begripsvorming en ontwikkeling van complexere oplossingsprocedures op het gebied van breuken, procenten,

verhoudingen, decimale getallen en meten

S6 - Problemen met het verwerven van algoritmes

Rekenzwakke leerlingen hebben vaak moeite met het verwerven van de complexe procedures van algoritmes.

Hoofdlijn 3: vlot leren rekenen

S7 - Onbegrepen procedures en losse feitenkennis in de basisvaardigheden leiden tot fragmentarische kennis en vaardigheden.

Onbegrepen kennis en procedures worden niet of onvoldoende opgeslagen in het geheugen. Dit kan leiden tot losse feitenkennis

binnen de basisvaardigheden optellen, aftrekken, vermenigvuldigen en delen. Dit leidt tot fragmentarische kennis en vaardigheden

waardoor een zwakke basis ontstaat (gatenkaas)

S8 - Problemen met standaard algoritmes en complexe procedures automatiseren belemmeren het vlot leren rekenen.

Fragmentarische kennis en vaardigheden bij de basisbewerkingen heeft als direct gevolg problemen met het automatiseren van

complexere procedures, zoals de algoritmes en bij bewerkingen met verhoudingen, breuken, decimale getallen en procenten.

S9 - Problemen met het memoriseren leiden tot het niet goed georganiseerd opslaan van informatie.

Het ontwikkelen van associatieve kennis leidt tot georganiseerd opslaan in het geheugen en is daardoor sneller oproepbaar (weten)

Niet goed opgeslagen informatie leidt tot niet goed automatiseren en memoriseren en is daardoor minder snel oproepbaar of wordt

vergeten (Analogie met archiveren op de harde schijf: opslaan in mappen)

Hoofdlijn 4: flexibel toepassen

S10 - Gebrekkige oplossingsprocedures en tekorten in het strategisch denken en handelen belem-

meren het flexibel toepassen. Zwakke rekenaars die gebrekkige oplossingsprocedures ontwikkelen profiteren niet of onvoldoende

van hun oplossingsprocedures bij het uitwerken van complexere berekeningen Dit belemmert

tevens de ontwikkeling van het strategisch denken en handelen. Rekenzwakke leerlingen die over minder zelfsturing beschikken zijn

ook minder in staat hun cognitieve handelingen aan te sturen Zij nemen nieuwe informatie gebrekkig in zich op en ontwikkelen

daardoor fragmentarische kennis en oplossingsprocedures of vergeten weer wat ze hebben geleerd.

3. Observeren en analyseren van leerprocessen

Het protocol biedt twee modellen als handvat: het handelingsmodel en het drieslagmodel. Deze modellen vormen de basis voor het

volgen, observeren, analyseren en interpreteren van de rekenwiskundige ontwikkeling van leerlingen. Ze bieden aanknopingspunten

om te bepalen wanneer en hoe problemen in de ontwikkeling van leerlingen ontstaan. Op basis van de analyses en interpretaties kan

de leraar het rekenwiskunde-onderwijs beter afstemmen op de ontwikkeling en de onderwijsbehoeften van leerlingen.

3.1 Het handelingsmodel is een schematische weergave van de rekenwiskundige ontwikkeling, zoals die geldt voor alle leerlingen.

Het model bestaat uit vier handelingsniveaus.

1. Informeel handelen in werkelijkheidssituaties (doen);

2. Voorstellen – concreet (representeren van objecten en werkelijkheidssituaties in concrete afbeeldingen);

3. Voorstellen – abstract (representeren van de werkelijkheid aan de hand van denkmodellen);

4. Formeel handelen (formele bewerkingen uitvoeren).
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Het Handelsmodel als observatie

4 Op handelingsniveau 4 ten slotte is het de vraag of de leerling – zonder modellen van de werkelijkheid of modellen voor het structureren van
bewerkingen in staat is de passende redenering te gebruiken of de juiste procedure voor het berekenen te volgen. Kan de leerling 8 delen door 4
verwoorden en schrijven als som? Kan hij ook een som bedenken bij 4 delen door 8? Hoe schrijf je dat? Als de leerling dit kan, kan hij dezelfde
berekening dan ook toepassen bij 6 delen door 3 en bij 3 delen door 6? Als de leerling dit niet als som kan schrijven, kan hij de berekening dan wel
verwoorden en met woorden schrijven? Bijvoorbeeld: ieder krijgt een halve euro of 50 cent

3 Op handelingsniveau 3 is het de vraag of een leerling in staat is die werkelijkheid te vertalen naar een model of schematische tekening of, omgekeerd,
achter zo’n model de werkelijke situatie te herkennen? Ook speelt op dit niveau de vraag of de leerling – zonder vertaling naar niveau 2 of 1 de
kenmerken van het model kan gebruiken om tot een passende redenering of een juiste oplossing te komen. Kan de leerling schematisch weergeven
wat er gebeurt als vier kinderen 8 munten van 1 euro verdelen? En omgekeerd: kan hij schematisch tekenen wat er gebeurt als acht kinderen 4 euro
verdelen? Kan hij ook beredeneren wat er gebeurt als drie kinderen 6 euro verdelen?

2 Op handelingsniveau 2 is het de vraag of een leerling op een foto, in een filmpje of op een tekening de werkelijkheid herkent en kan benoemen Kan
de leerling laten zien aan de hand van een afbeelding van 8 munten van 1 euro hoe hij de munten verdeelt over vier kinderen? En kan hij ook tekenen
hoe 4 euro kan worden verdeeld over acht kinderen? Wat gebeurt er? Kan de leerling dit verwoorden?Als het niet lukt met munten, kan de leerling de
verdeling dan wel laten zien met appels?

1 Op handelingsniveau 1 observeert de leraar hoe een leerling omgaat met getallen en rekenwiskundige begrippen in informele, speelse situaties: Kan
de leerling vertellen wat hij doet? Hoe gebruikt hij de rekentaal? Tijdens de rekenles is het de vraag of een leerling in staat is een gespeelde situatie te
herkennen en te vertellen wat er gebeurt: Kan de leerling betekenis geven aan de getallen en aan de rekentaal die wordt gebruikt?

Het handelingsmodel als model voor afstemming van de didactiek

4 Op handelingsniveau 4 formele bewerkingen uitvoeren :Op niveau 4 worden berekeningen gemaakt met behulp van de gebruikelijke
rekenwiskundige notaties In het voorbeeld kan de leerling de kale som 6+3 = oplossen Aanvankelijk nog met, later zonder ondersteuning van
denkmodellen.

3 Op handelingsniveau 3 voorstellen – abstract: Dezelfde situatie als bij niveau 1 en 2 wordt bij niveau 3 met abstracte symbolen
weergegeven.Leerlingen kunnen situaties abstracter weergeven met behulp van bijvoorbeeld fiches of door rondjes of streepjes te tekenen in plaats
van echte mensen in de bus. De bus zelf kan ook schematisch worden getekend Dit schematiseren is de eerste stap op weg naar abstract/formeel
denken en handelen. De leerling laat zien dat hij op een hoger abstractieniveau kan denken.

2 Op handelingsniveau 2– concreet: De werkelijkheidssituaties van niveau 1 komen op niveau 2 terug in de vorm van foto’s of tekeningen Leerlingen
maken zich hierbij een voorstelling op papier (zelf tekenen) of vanaf papier (het leerlingenboek) van zo’n situatie Ze leren een relatie te leggen tussen
de afbeelding van een bus en de ‘bus’ die eerder door de klas reed. Ze ervaren dat het er op papier anders uitziet, maar dat het toch over hetzelfde
verschijnsel gaat als bij niveau 1 De bus die na de halte is getekend is dezelfde bus als voor de halte, alleen zitten er meer of minder kinderen in en
staan er minder of meer bij de halte. Deze afbeelding is voor sommige leerlingen duidelijk, voor anderen niet of niet meteen. Dat is niet zo vreemd,
doordat juist de handeling die centraal stond in het spel bij de afbeelding is weggelaten.

1 Op handelingsniveau 1 informeel handelen in werkelijkheidssituaties : informeel handelen in werkelijkheidssituaties Jonge kinderen leren het beste
door te handelen in informele situaties. Op school kunnen bepaalde situaties doelbewust worden gecreëerd zodat leerlingen ervaring op kunnen
doen, bijvoorbeeld als start voor een nieuw onderwerp
Een voorbeeld is het busspel uit groep 3, waarbij in en uit een bus stappen als start van leren optellen en aftrekken wordt gespeeld. De kinderen
beleven wat er gebeurt tijdens het in- en uitstappen bij een bushalte. Al spelend leren zij begrippen als erin, erbij, eruit en eraf gebruiken en
onderscheiden. Zij leren tijdens het in- en uitstappen via de halte bordjes ook de tekens + en – gebruiken.
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Door de leerlingen te laten vertellen wat er gebeurt bij de bushalte, leren zij die begrippen hanteren en koppelen aan het plus- en minteken.
De symbolen krijgen hierdoor betekenis Deze ervaringen en de verwoording daarvan vormen de basis voor de concepten optellen en aftrekken.

3.2 Het drieslagmodel is een model voor probleemoplossend handelen. Het laat zien hoe een leerling de oplossingsprocedure van

contextopdrachten doorloopt.

De leerling gaat stapsgewijs van de context naar bewerking (plannen), vandaar naar oplossing (uitvoeren van de bewerking) en van

de oplossing terug naar het oorspronkelijke probleem (reflecteren). Het eigenlijke rekenen is slechts een onderdeel van het

probleemoplossend handelen, maar meestal wel essentieel voor het resultaat.

Het drieslagmodel als model voor observatie en interventie

Het drieslagmodel biedt aanknopingspunten om het rekenen van de leerlingen bij contexten, maar ook bij kale bewerkingen,

systematisch te analyseren en indien nodig in te grijpen in het leerproces. Dat kan door vragen te stellen tijdens het

oplossingsproces. We onderscheiden hierbij twee typen hoofdvragen: wat en hoe.

Bij het observeren en bij interventie gaat het er met name om te ontdekken hoe een leerling handelt tijdens de drie stappen. Om

greep te krijgen op het denkproces van een leerling kan de leraar ‘hoe-vragen’ stellen.

Stap 1: Hoe ga je het doen? Hoe ga je dit probleem oplossen?

Stap 2: Hoe doe je het? Hoe reken je het uit?

Stap 3: Hoe heb je het gedaan? Hoe heb je het uitgerekend?

Tijdens de reflectie probeert de leraar de leerlingen op een hoger handelingsniveau te brengen. Hij kan dit doen door de leerlingen

hun oplossingen te laten vergelijken en te laten bedenken welke oplossingsmanieren efficiënt zijn door bijvoorbeeld de volgende

vragen te stellen:

• Kun je nog een andere manier bedenken om het probleem op te lossen?

• Kun je het ook op een andere manier uitrekenen?

• Kun je een kortere manier bedenken om het uit te rekenen?

Om het denkproces van de leerling goed te analyseren kan de leraar zich tijdens dit proces bijvoorbeeld de volgende vragen stellen

• Kan de leerling bij een context een bewerking bedenken?

• Kan de leerling tijdens het uitrekenen hardop vertellen/laten zien hoe hij rekent?

• Kan de leerling achteraf vertellen wat hij heeft gedaan en hoe hij het heeft gedaan?

• Kan hij ook toelichten waarom hij het zo heeft gedaan? Kan het ook anders?

• Wat heeft de leerling ervan geleerd?
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• Weet hij van een vorige keer nog hoe hij toen een soortgelijke opdracht heeft uitgevoerd? Is hij daarin vooruitgegaan?

• Kan hij nieuwe kennis en vaardigheden koppelen aan reeds geleerde en geoefende kennis en vaardigheden?

De leraar kan met de leerling gericht oefenen door bij verschillende stappen van het drieslagmodel te beginnen en bewust linken te

leggen met een volgende of vorige stap.

Van stap 1 naar stap 2

De leraar start met een context en laat de leerling daarbij een bewerking bedenken en uitvoeren (van stap 1 naar stap 2). De leraar

onderzoekt of de leerling de context kan lezen en of hij die begrijpt Hij probeert er achter te komen of de leerling de informatie kan

omzetten naar een reken wiskundig probleem en een rekenwiskundige bewerking.

Van stap 2 naar stap 1

De leraar start bij de uitvoering en biedt de leerling een kale som aan. Hij vraagt de leerling een context bij die som te bedenken (een

verhaal of een tekening). Hij gaat na of de leerling met die context betekenis kan geven aan de kale som.

Van stap 3 naar stap 2

De leraar herhaalt een eerdere opdracht en start met reflectie op een vorige situatie, met dezelfde opdracht. Hij vraagt bijvoorbeeld:

Weet je nog hoe je het de vorige keer hebt gedaan? De leraar gaat na of de leerling het eerder geleerde kan terugroepen uit zijn

langetermijngeheugen. Hij laat daarna de bewerking toepassen op een nieuwe opdracht.

Van stap 3 naar stap 1

De leraar biedt een nieuwe opdracht aan en start met reflectie op een vorige situatie waarbij een vergelijkbaar probleem aan de

orde was. Daarbij werkt de leraar naar een hoger handelingsniveau of naar een nieuw onderwerp.

Het drieslagmodel als didactisch model

Het proces van het probleemoplossend werken start met ‘wat-vragen’.

Stap 1:

Wat is het probleem? Wat ga je doen om het probleem op te lossen?

De leerling bestudeert de informatie in de context (tekst, beeld, eventueel geluid), haalt de reken-wiskundige (of getalsmatige)

informatie uit de context, analyseert deze informatie en beoordeelt de informatie op relevantie. Daarmee geeft de leerling betekenis

aan de informatie binnen deze context. Hij kan hierbij teruggrijpen op eerdere ervaringen en gebruikmaken van verworven kennis.

De problematiek krijgt hierdoor betekenis: Hij kan zich de situatie voorstellen en op zichzelf betrekken. Daarna kan hij bepalen wat

hij met de relevante informatie gaat doen.Hij stelt zich vragen als: Wat is het probleem? Welke gegevens heb ik nodig? Welke

gegevens uit de context zijn nuttig? Wat ga ik uitrekenen? Welke berekening past daarbij?

Deze vragen leiden tot het plannen van een actie of een bewerking.

Stap 2:

Wat ga je doen? Wat ga je uitrekenen? Wat doe je eerst?

De leerling voert de bewerking uit en komt tot een oplossing De berekening is gebaseerd op zijn eigen kennis en vaardigheden.

Naarmate hij een efficiëntere procedure gebruikt, zal hij sneller tot een juiste oplossing komen. Zijn manier van oplossen past in het

handelingsmodel

De uitvoering van de gekozen bewerking(en) leidt tot het vinden van een oplossing.

Stap 3:

Opgesteld 08-11-20238



9

Wat heb je gedaan? Wat betekent deze oplossing binnen de context waarmee je begon?

heb je de bewerking correct uitgevoerd?

Ten slotte koppelt de leerling de oplossing terug naar het oorspronkelijke probleem binnen de oorspronkelijke context. Begrijp ik wat

het antwoord betekent? Is het antwoord juist? Als het antwoord niet juist is, gaat de leerling na wat er fout is gegaan tijdens de

oplossingsprocedure en voert de berekening opnieuw uit (terug naar stap 2) In sommige situaties kiest hij voor een ander type

bewerking (terug naar stap 1) en een andere manier van uitrekenen (opnieuw stap 2) Ook kan hij ter controle de rekenmachine

gebruiken (stap 3). Dit is de fase van reflectie Juist tijdens de reflectie kan er een werkelijk leermoment optreden voor de leerling. Hij

ervaart wat er goed of niet goed is gegaan tijdens deze hele procedure en kan op basis daarvan in een volgende vergelijkbare situatie

sneller en efficiënter handelen.

4. Aandachtspunten ten aanzien van het leerproces van de leerling

4.1 Waar let de leraar op bij een leerling met betrekking tot handelingsniveaus (handelingsmodel)?

• Begrijpt de leerling rekenbegrippen? (Hoe) Kan hij daaraan betekenis verlenen?

• (Hoe) Kan de leerling hoeveelheden bepalen?

• (Hoe) Kan de leerling rekenhandelingen uitvoeren? (informeel: bijvoorbeeld erbij doen, verdelen)

• (Hoe) Kan hij bij de situatie passende rekentaal gebruiken? (bijvoorbeeld het verwoorden van handelingen)

• (Hoe) Kan de leerling op een rekenwiskundige manier onderbouwen of beredeneren wat hij doet (wil gaan doen)?

• (Hoe) Kan de leerling rekenhandelingen uit- of afbeelden? (voorstellingsniveau)

• (Hoe) Kan de leerling overschakelen van het ene naar een ander (hoger/lager) handelingsniveau? Kan de leerling flexibel switchen

tussen de niveaus?

• (Hoe) Kan de leerling gebruik maken van zijn gevoel voor getallen, getalstructuren en getal netwerken bij het schakelen tussen de

verschillende handelingsniveaus?

4.2 Waar let de leraar op bij een leerling met betrekking tot oplossingsprocedures (drieslagmodel)?

Bij stap 1 (planning):

• Kan de leerling betekenis geven aan de rekenwiskundige informatie in een context?

• Kan de leerling informatie analyseren en ordenen?

• Kan de leerling relevante voorkennis oproepen uit zijn geheugen?

• Kan de leerling een passende berekening of oplossingsprocedure bedenken?

Bij stap 2 (uitvoering):

• Hoe organiseert de leerling de gekozen oplossingsprocedure?

• Is er sprake van gebrekkige of onbegrepen concepten en procedures?

Bij stap 3 (reflectie):

• Is de leerling voldoende in staat tot reflectie op het eigen handelen?

• Kan de leerling vertellen wat hij heeft gedaan en hoe hij de opdracht heeft uitgevoerd?

4.3 Wat neemt de leraar waar met betrekking tot kindkenmerken?

Met betrekking tot geheugen:

• Kan de leerling relevante voorkennis activeren? (oproepen uit het langetermijngeheugen)

• Kan de leerling resultaten van tussentijdse berekeningen onthouden? (overload van het werk-geheugen)

• Kan de leerling nieuwe rekenwiskundige kennis onthouden?

• Kan de leerling oplossingsprocedures automatiseren en memoriseren? (opslaan van nieuwe kennis in het langetermijngeheugen)

• Kan de leerling een volgende keer de nieuwe verworven kennis weer oproepen uit het geheugen?

Opgesteld 08-11-20239



10

Maak onderscheid tussen niet goed begrepen concepten en procedures en fouten als gevolg van overbelasting van het

werkgeheugen

Met betrekking tot affectie, emotie en zelfreflectie (emotioneel welbevinden):

• Hoe begint de leerling aan een taak?

• Hoe gaat de leerling om met fouten?

• Hoe gaat de leerling om met succeservaringen?

• Hoelang kan de leerling zich concentreren op een taak?

• Geeft de leerling uiting aan emoties? Hoe en op welk moment? Is dat incidenteel of structureel? (denk aan opgewekt, weerstand,

angst, faalangst, blokkade)

5. Rekenontwikkeling

5.1 Groep 1 en 2

Kleuters in groep 1 en 2 gaan al veel bewuster om met de dingen. Zij kijken, voelen en luisteren al heel gericht en steken hele
verhalen af bij alles wat ze doen. Ze leren analyseren, tellen, ordenen, combineren, construeren en structureren. Zij ontdekken de
wereld en bouwen tegelijkertijd hun eigen wereld. Daardoor krijgen zij greep op hun omgeving. Kleuters leren al spelend door te
doen, te kijken, te experimenteren en te vertellen wat ze doen. Daardoor ontwikkelen zij actief de basis voor rekenwiskundig
handelen. Dit noemen we ontluikende gecijferdheid of beginnende gecijferdheid

5.2 Groep 3 en 4

De kinderen in groep 3 en 4 zijn nog heel sterk gericht op handelen.
De ontwikkeling van het reken wiskundig handelen in de onderbouw bestaat uit het verwerven van kennis en vaardigheden op de
domeinen.

● Getallen en Bewerkingen
● Verhoudingen
● Meten en Meetkunde (inclusief de leerstoflijnen Geld en Tijd)

5.3 Groep 5 en 6

Vanaf groep 5 ontwikkelen de kinderen de fundamenten van elementaire gecijferdheid. Hierbij gaat het met name om het koppelen
van het informele handelen aan het formele rekenen, het ontdekken van structuur en eigenschappen van getallen, het verkennen
van maateenheden gekoppeld aan het ontwikkelen van inzicht in verhoudingen, decimale getallen en breuken. Het informele
handelen blijft echter de link met het functioneel gebruiken van rekenen-wiskunde in dagelijkse situaties en is de basis voor
functionele gecijferdheid. Leerlingen kunnen eenvoudige problemen oplossen op basis van waarnemen en logisch denken.

5.4 Groep 7 en 8

Het rekenen doet steeds meer een beroep op de formele rekenkennis en rekenvaardigheden van de leerlingen. Dit is nodig om goed
te kunnen participeren in het voortgezet onderwijs. De koppeling met het concrete, informele handelen blijft echter onmisbaar om
bruikbare kennis en vaardigheden te ontwikkelen voor het dagelijkse leven. Hiermee wordt de basis voor elementaire en functionele
gecijferdheid verstevigd. Elementaire gecijferdheid is gekoppeld aan het formele rekensysteem zoals dat in school wordt geleerd.
Functionele gecijferdheid bouwt voort op het directe (informele) handelen in praktische situaties Daarbij maken de leerlingen
gebruik van hun formele en informele kennis en vaardigheden in functionele situaties

6. Diagnosticerend onderwijzen

In het rekenwiskunde-onderwijs spelen drie variabelen een rol: de rekenwiskundige ontwikkeling van de leerling, het
rekenwiskunde-onderwijs en de leraar. Zij vormen de pijlers van dit protocol. Deze pijlers worden in hun onderlinge samenhang
beschreven. Elk van de pijlers beïnvloedt de andere. Het protocol zoekt steeds naar de optimale combinatie om de rekenwiskundige
ontwikkeling van leerlingen zo goed mogelijk te laten verlopen.
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Pijler 1. De leerling

De rekenwiskundige ontwikkeling van leerlingen wordt in vier fasen onderscheiden. Elke fase heeft een eigen kleurcode die in de

afbeelding wordt gebruikt. In de volgorde van fase groen naar fase rood neemt de zorg en dus ook de specifieke afstemming toe. De

leerling kan tijdens een bepaalde periode van zijn rekenwiskundige ontwikkeling tot de ene fase behoren en op een ander moment

tot een andere fase. De pijltjes in het schema geven aan dat een leerling kan wisselen van de ene fase naar de andere.

Pijler 2. Het rekenwiskunde-onderwijs.Goed of passend rekenwiskunde-onderwijs houdt in dat de leraar zijn onderwijsaanbod

optimaal afstemt op de rekenwiskundige ontwikkeling van de leerling en de daaruit voortvloeiende onderwijsbehoeften. Dit

betekent een continu proces van observeren, signaleren, analyseren, registreren, interpreteren en daardoor komen tot afstemming

op specifieke onderwijsbehoeften. Om die afstemming op de ontwikkeling van de (individuele) leerling te realiseren, zijn zorgvuldige

analyses van de vorderingen van de leerling en programmering van onderwijsactiviteiten noodzakelijk.

Daardoor kan de leraar differentiatie toepassen, dat wil zeggen dat leerlingen niet allemaal op hetzelfde ogenblik, in hetzelfde

tempo, op dezelfde wijze hetzelfde werk doen. Dit is kenmerkend voor diagnosticerend lesgeven. De nadruk ligt echter op

diagnosticeren, wat betekent dat de leraar zich concentreert op het denken en handelen van de leerling en zijn eigen pedagogisch en

didactisch handelen daar zo goed mogelijk op afstemt.

Pijler 3. De leraar

Wij onderscheiden drie sporen van lesgeven.

Met name de manier waarop de leraar in staat is differentiatie toe te passen is bepalend.

De drie sporen zijn:

• Spoor 1. De leraar benadert de klas als een homogene groep. Hij kan omgaan met geringe verschillen in de groep.

• Spoor 2. De leraar differentieert binnen de groep met subgroepen.

• Spoor 3. De leraar differentieert binnen de groep met subgroepen en individuele leerlingen

Voor de leerlingen in de fasen oranje en rood wordt een individueel handelingsplan opgesteld op basis van extern diagnostisch

onderzoek. Dit plan beschrijft waaruit de begeleiding van de individuele leerling moet bestaan. De groepsleerkracht en de intern

begeleider stellen op basis hiervan een handelingsplan op.

Dit omvat de volgende componenten:

• doelen op lange en korte termijn;

• inhoud;

• werkwijze;
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• uitvoering (planning en organisatie);

• evaluatie.

7. Lesgeven op de Antoniusschool

Wij werken volgens het IGDI model.

EDI model bij de groepen 1 & 2 IGDII model bij de groepen 3™ 8

Niveau 1 en 2 Een rekenles wordt gegeven volgens het IGDI model
De kinderen gaan aan het werk aan hun eigen werkplek.
Een aantal andere kinderen zal aan de instructietafel aan het werk gaan en krijgen verlengde instructie.
In het groepsplan wordt beschreven op welk niveau de kinderen werken.
Hierin worden de eventuele hiaten vanuit de cito toetsen meegenomen

Fase 1
groen

Fase
2

Geel

Basis- en
verlengde
instructie groep

Wij streven naar adaptief onderwijs voor alle kinderen. We houden 3 keer per jaar een groepsbespreking waar we
ook stil staan bij de individuele leerling.

Groep 1 en 2 In groep In groep 1 en 2 werkt men aan de kerndoelen d.m.v. Onderbouwd. Onderbouwd zet alle ontwikkelingsmaterialen
in een leerlijn. Het kind kan zo door middel van het op school aanwezige ontwikkelingsmateriaal de doelen
behalen die belangrijk zijn voor de doorgaande lijn. Hiernaast maken de leerkrachten gebruik van Fred van de
rekenflat van Klassenwerk. In ieder laatje van de flat zitten rekenactiviteiten die gekoppeld zijn aan een
rekendomein. De verschillende domeinen zijn:
oriëntatie op tijd
ruimtelijke oriëntatie
vergelijken,
sorteren en ordenen
meten en wegen
tellen en getalbegrip
oriëntatie op geld

Computer : Onderbouwd

Groep 3 t/m 8 Methode: “Wereld in getallen”
Vanuit observatiegegevens van groep 2 worden kinderen ingedeeld in drie niveaugroepen.
*Basisgroep
*Verlengde instructie: deze leerlingen krijgen extra instructie op de aangeboden stof.
*Verkorte instructie: deze leerlingen maken verrijkingsopdrachten uit de rekentijgers/panda’s en de pluspunters.

Niveau 3 De problemen in de klas zijn hardnekkig. Extra instructie/oefening/ondersteuning helpen onvoldoende. De hulp

kan gegeven worden door de groepsleerkracht of eventueel door een RT-er. In het groepsplan komen deze

kinderen in een subgroep te staan. Eventueel wordt de expertise aangevraagd bij Passenderwijs.

Fase 3
oranje

Groep 1 en 2 Actie/Aanbod na uitval: extra hulp wordt aangeboden in de groep.
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Er wordt een groepsplan opgesteld vanuit de methode Onderbouwd.
Indien nodig observatie door de IB-er.

Groep 3 t/m 8 Extra oefening/werken heeft onvoldoende geholpen. In overleg met de IB-er wordt er gekeken wat er verder nog
voor mogelijkheden zijn voor het kind.
Werken op eigen niveau zou tot de mogelijkheden kunnen behoren.

Niveau 4 Inroepen van externe ondersteuning-eigen leerlijn (OPP) Als na alle inspanningen van de groepsleerkracht, deRT-er

en de IB-er het kind nog niet voldoende vooruit gaat, kan worden besloten externe hulp in te roepen. Naar

aanleiding hiervan kan consultatie plaatsvinden vanuit Passenderwijs.

Fase 4
Rood

Groep 1 en 2 Actie/Aanbod na uitval; extra hulp in de groep. De aangeboden hulp en adviezen worden vanuit Passenderwijs
uitgevoerd.

Groep 3 t/m 8 Groep 3 t/m 8 Als uit de DLE test blijkt dat het rekenen ondanks de intensieve begeleiding een grote achterstand
vertoont, wordt overgegaan tot een nader dyscalculieonderzoek door andere instanties.
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8. Aanvraag Dyscalculie

Criteria voor het leerlingdossier dyscalculie

versie januari 2023

Het leerlingdossier wordt beoordeeld op de onderdelen achterstand en hardnekkigheid. Deze onderdelen moeten allebei aan de

orde zijn, voordat er sprake is van een vermoeden van dyscalculie.

Hieronder volgt per onderdeel een korte toelichting op de beoordeling.

1. Achterstand

Bij het criterium van ernst wordt gekeken of de leerling een significante achterstand heeft op het gebied

van rekenen t.o.v. de normgroep. Tijdens 3 opeenvolgende hoofd meetmomenten heeft de leerling E scores. Daarnaast wordt

gekeken of er sprake is van een discrepantie tussen de rekenvaardigheden enerzijds en de lees-, spelling- en begrijpend

leesvaardigheden anderzijds.

Aanmelding voor dyscalculieonderzoek kan na het hoofd meetmoment in eind groep 5.

2. Hardnekkigheid

Voor het aantonen van didactische resistentie (hardnekkigheid) worden de gepleegde interventies op het gebied van rekenen

beoordeeld. Deze moeten zijn beschreven in een individueel handelingsplan (opgesteld volgens de richtlijnen van het

ERWD-protocol). Een leerling moet gedurende minimaal twee periodes van drie maanden structurele gespecialiseerde begeleiding

voor het rekenen hebben ontvangen.

Bij de beoordeling van het handelingsplan wordt gekeken of er sprake is van:

• extra instructie afgestemd op het niveau van de leerling

• extra oefentijd

• doelgerichte aanpak

• individuele afstemming

• evaluatie en bijstellen van de plannen

In het handelingsplan moet zijn opgenomen:

• de doelen

• de frequentie per week (> 3x)

• de tijd per week (> 60 minuten buiten de rekenles om)

• wie de begeleiding verzorgt (professional)

• de organisatievorm van de begeleiding

• de aanpak binnen de begeleiding

• de effecten van de geboden begeleiding (deze mogen niet meer dan zeer gering zijn)

Naast bovenstaande criteria wordt gekeken naar eventuele comorbide problematiek (of een vermoeden hiervan) en de invloed

hiervan op de rekenproblemen. Er wordt beoordeeld of deze belemmerend lijkt te zijn voor de rekenontwikkeling of van invloed is

geweest op het ontstaan van de rekenproblemen. Het is van belang dat een school duidelijk en onderbouwd beargumenteert

waarom wordt gedacht aan een ernstige en hardnekkige achterstand en aan een enkelvoudige problematiek. Bij aanmelding dient

het ‘aanmeldingsformulier onderzoek rekenproblemen en dyscalculie’ ingevuld te worden.
Bron: Opdidakt nieuwsbrief maart 2023
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9. Stappenplan tot aanvraag dyscalculie:

signaleren op de 4 hoofdlijnen
● begripsvorming (conceptontwikkeling en het verlenen van betekenis aan kennis en vaardigheden);

● ontwikkelen van oplossingsprocedures;

● vlot leren rekenen (oefenen, automatiseren en memoriseren);

● flexibel toepassen van kennis en vaardigheden

Observeren
● Handelingsmodel als observatiemodel

● Drieslagmodel als observatiemodel

Analyseren van leerprocessen
● handelingsmodel

● drieslagmodel

Diagnosticerend onderwijzen

Mocht blijken dat een leerling onvoldoende ontwikkeling doormaakt, dan kunnen we tot een aanvraag voor dyscalculie overgaan.

Daarbij volgen we de punten genoemd bij Punt 8
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10. Bijlage:

https://nrcd.sites.uu.nl/

Bronnen

1. Protocol ERWD

https://erwd.nl/protocol

2. Balans digitaal

https://balansdigitaal.nl/kennisbank/ontwikkelingsproblemen/welke-ontwikkelingsproblemen-zijn-er/wat-is-dyscalculie/

3. Nieuwsbrief opdidakt
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